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LearningLab DTU har i samarbejde med Aalborg Universitet og Ingenigrhgjskolen i Ballerup udviklet
et kursuskoncept malrettet undervisere pa ingenigruddannelser, som underviser pa engelsk. Kurset er
et produkt af udviklingsprojektet ’Undervisning pa engelsk pa ingenigruddannelser i Danmark”
stattet med midler fra ELU, Efteruddannelsesudvalget for Leengerevarende Uddannede.

Kursuskonceptet er unikt i dets
helhedsorienterede tilgang til sproglig
kompetenceudvikling af undervisere med veegt
pé en systematisk kobling af savel
opkvalificering af engelsksproglige kompetencer
som den peedagogiske tilretteleeggelse af
undervisningen. Undervisningen pa kurset tager
sit afsat i autentiske undervisningssituationer,
og indholdet malrettes den enkelte undervisers
behov pd baggrund af indledende screeninger.

Flere kursusgennemlgb har allerede veeret
gennemfart pa de tre uddannelsesinstitutioner og
kurset udbydes igen pa DTU i foraret 2010.

Denne artikel preesenterer og diskuterer erfaring
fra disse kursusforlgb med hovedvagten pa
farste kursusgennemlgb pa de tre deltagende
institutioner.

1. Baggrund

Initiativet til udviklingsprojektet Undervisning
pé engelsk pa ingenigruddannelser i Danmark *
skal ses i lyset af de seneste ars debat om
konsekvenserne af den tiltagende brug af
engelsk som undervisningssprog pa danske
universiteter. Bade i de danske medier, pé
universiteterne og i politiske kredse diskuteres
mulige konsekvenser af engelsk som
undervisningssprog, og i 2008 udkom rapporten
”Sprog til tiden”, som i et separat kapitel
diskuterer brugen af engelsk som
undervisningssprog pa danske universiteter?.

Holdningerne til engelsk som
undervisningssprog pa universiteterne har
tenderet til at gruppere sig i en overvejende
engelsk positiv og en overvejende engelsk
kritisk flgj*:

Den engelsk kritiske flgj udtrykker bekymring
for domanetab, dvs. at videnskabelige emner pa
sigt kun lader sig diskutere pa engelsk, fordi
dansk fagsprog glemmes, samt forringelse af
undervisningens kvalitet, fordi hverken
underviserne eller de studerende arbejder fuldt
kompetent pa et fremmedsprog. Den engelsk
positive flgj betoner fordelene ved at indfare
engelsk som undervisningssprog pa de danske
universiteter, bl.a. fordi det angiveligt vil
forbedre den internationale konkurrenceevne og
som sadan udger et ngdvendigt led i den
internationaliseringsproces, som universiteterne
befinder sig i.

Der hersker imidlertid for begge flgjes
vedkommende enighed om, at undervisning pa
engelsk er en overordentlig stor udfordring, som
kraever en lgbende, sproglig opkvalificering af
den enkelte underviser.

Neervarende artikel beskriver og diskuterer
erfaringer fra et kursus, som er udviklet med
henblik pa at kunne udgere omdrejningspunktet
i en sadan opkvalificering af undervisere pa
tveers af universiteter i Danmark.

2. Kursets mal

Kursets formal er at stgtte underviserne i deres
daglige undervisningspraksis, saledes at de er i
stand til at varetage undervisning pa engelsk
med en hgj grad af professionalisme pa det
sproglige sa vel som pa det pedagogiske
omrade. Hermed opnas pa lzengere sigt:

o kvalitetslgft af kurser og
uddannelsesprogrammer, der afvikles pa
engelsk

e starre fokus hos underviserne pa
inddragelse af varierede
undervisningsmetoder



e gget refleksion hos underviserne i
forhold til valg og anvendelse af
undervisningsformer og metoder

e pa lengere sigt en effektivisering af
undervisernes forberedelsestid

e stgrre motivation hos den enkelte
underviser i forhold til
undervisningsopgaven

o starre fagligt udbytte af undervisningen
med henblik pa optimering af de
studerendes leering

Det kursuskoncept, som er udviklet i
nerveerende projekt, har i farste omgang rettet
sig mod undervisere pa tekniske og
naturvidenskabelige uddannelser pa grund af de
besleaegtede felter og sproglige domeener, der
eksisterer pa tveers af disse uddannelser. Malet
er, at konceptet pa leengere sigt ogsa anvendes i
andre universitetsuddannelser end de tekniske
og naturvidenskabelige, hvilket er muligt, fordi
der er udviklet et komplet, operationelt koncept
med dertil hgrende metoder og vaerktgjer.
Beskrivelsen af konceptet har en
detaljeringsgrad, der gar det muligt for eksterne
uddannelsesinstitutioner - institutioner, der ikke
har medvirket i konceptudviklingen - at
implementere konceptet, evt. med anvendelse af
egne konsulenter/undervisere.

3. Konceptets barende principper

Det har veeret af afggrende betydning at anleegge
et helhedsorienteret perspektiv pa kursets
indhold, hvor opkvalificering af
engelsksproglige kompetencer er koblet med den
paedagogiske dimension. Hensigten har saledes
vaeret bade at udvikle kursusdeltagernes
sproglige kompetencer og skabe en gget
refleksion i forhold til valg og anvendelse af
undervisningsmetoder samt et starre fokus pa
inddragelse af varierede undervisningsmetoder.
Dette perspektiv har medfart en raekke andre
valg i forhold til kursets pseedagogiske
udgangspunkt, som her na&vnes i uprioriteret
reekkefglge:

o Kursets indhold skal tilgodese
individuelle behov og sa vidt muligt
skraeddersyes til den enkelte deltager.
Udgangspunktet for
kursustilretteleeggelsen har derfor vearet
de paedagogiske og sproglige
problematikker, som fremstar i konkrete
undervisningssituationer.

e Som en logisk konsekvens af dette har
vi pa kurset desuden tilstraebt et sa
autentisk leeringsmiljg som muligt, hvor
simulerede undervisningsgvelser var
omdrejningspunktet.

o Undervisningsgvelserne med tilhgrende
feedback har medvirket til at opna en
hgj grad af deltageraktivitet, hvilket har
haft hgj prioritet i
kursustilretteleeggelsen.

Hvorfor koble sprog og peedagogik?

Som navnt har hensigten med at kombinere
udvikling af deltagernes sproglige kompetencer
med undervisningsmetodik veeret at skabe en
gget refleksion i forhold til valg og anvendelse
af undervisningsmetoder og den padagogiske
tilretteleeggelse af undervisningen. Om
sammenhangen mellem sprog og paedagogik
udtaler direktar for Det Danske Sprog- og
Litteraturselskab Jern Lund:

Fravalg af dansk som undervisningssprog er
ikke bare et spgrgsmal om terminologi. Det er
0gsa et spargsmal om paedagogik Nar man
underviser pa andre sprog end det man er
vokset op med, gar der meget energi til at
konstruere sa&tninger og finde de rigtige gloser.
Man kan sige det man har forberedt, men har
ikke access til sine egne kreative ressourcer. Og
undervisning er en kreativ proces. Det er s&
afgerende for god paedagogik, at man
sommetider gar andre veje end man har
forberedt ud fra de spgrgsmal og impulser der
kommer fra de studerende.”

Det kan fx vaere ganske kraevende at indga i
mundtlig interaktion med de studerende og
dermed at gennemfgre dialogbaseret
undervisning pa et andet sprog - i dette tilfalde
engelsk - end sit modersmal. Det kraver bade en
stor sikkerhed i den terminologi, der knytter sig
til stoffet, en hgj grad af fluency, beherskelse af
kollokvialt sprog og, ikke mindst, en
sprogkompetence og et sprogligt overskud, der
levner rum for spontanitet og fleksibilitet i
interaktionen med de studerende. Det vil ofte
veere netop i interaktionen, at underviserne kan
komme til kort, hvis man ikke besidder de
forngdne sproglige kompetencer. Man vil som
underviser derimod relativt let kunne lzere fx
oplaeg og preesentationer udenad. Denne
opfattelse deles af Peter Harder, professor i
engelsk pa Kgbenhavns Universitet, som til
Universitetsavisen udtaler, at langt de fleste



undervisere pa universitetet er i stand til at leese
et engelsksproget foreleesningsmanuskript op, s&
der ikke gar vaesentlig viden tabt, men at mange
vil have vanskeligt ved at diskutere indholdet
med de studerende®.

En mulig konsekvens af mangelfulde
engelsksproglige kompetencer kunne medfare,
at man som underviser sa vidt muligt undgar
undervisningssituationer, der involverer
mundtlig interaktion med de studerende. |
yderste konsekvens kunne dette medvirke til, at
man som underviser ma ty til
envejskommunikation og forelaesninger af nad,
snarere end at foretage reflekterede valg af
undervisningsformer afstemt efter indholdets art
og malgruppens udgangspunkt.

Qua vore undervisningsobservationer erfarede vi
- observatgrerne - , hvilke udfordringer, der ofte
er forbundet med at anvende den dialogbaserede
undervisningsmetode, nar man underviser pa
engelsk. Af den arsag valgte vi pa kurset at
legge et eksplicit fokus pa den dialogbaserede
undervisningsform pa flere niveauer. Se fx
beskrivelse af en kursusdag med titlen
Communication and Dialogue in Teaching i
afsnit 4.

Differentieret undervisning i et autentisk
leeringsmiljg

Inden for kognitionspsykologien hersker der
bred enighed om, at information bedst genkaldes
i situationer, der minder om dem, hvor man
tilegnede sig informationen.

Dermed er den ideelle leeringssituation én, der
ligner den situation, hvori man rent faktisk skal
anvende det, man har tilegnet sig:

According to transfer appropriate
processing™, information is best retrieved in
situations that are similar to those in which it
was acquired (Blaxton 1989).This is because
when we learn something our memories also
record something about the context in which it
W%S learned and even about the way we learned
it”.

For at efterleve dette tilstraebte vi pa kurset et
autentisk leeringsmiljg, hvor
undervisningsgvelser med efterfglgende
mundtlig feedback var omdrejningspunktet.
Saledes har alle kursusdage indeholdt
undervisningssessioner med forskellige og
progredierende sproglige og padagogiske

fokusomrader fra gang til gang. Den
efterfglgende mundtlige feedback havde bade
separat fokus pa hhv. den sproglige og den
paedagogiske dimension og pa interaktionen
mellem det sproglige og det paedagogiske for
herigennem at anskueliggare for underviseren i
hvilken situation og kontekst, vedkommendes
sproglige niveau pavirkede undervisningen i
negativ retning.

| forleengelse af undervisningsgvelserne
arbejdede deltagerne i mindre grupper med
gvelser i de specifikke sproglige og
paedagogiske omréader, som under
undervisningsgvelserne viste sig problematiske.
Qua undervisningsgvelser og de forudgaende
screeninger er der pa kurset ogsa arbejdet pa at
tilgodese den enkelte deltagers behov og at
differentiere indholdet i forhold til den enkelte
eller til grupper af deltagere.

Deltageraktivitet

Vi har i konceptudviklingen veeret inspireret af
konstruktivistisk leeringssyn. Inden for det
konstruktivistiske leeringsparadigme, der bygger
pa kognitionspsykologien, opfatter man viden
som en individuel konstruktion, der sker i
interne og eksterne aktive mentale processer.
Viden kan dermed ikke overfgres til den leerende
men ma derimod via et aktivt
fortolkningsarbejde konstrueres af den lerende
selv:

Two important notions orbit around the simple
idea of constructed knowledge. The first is that
learners construct new understandings using
what they already know. There is no tabula rasa
on which new knowledge is etched. Rather,
learners come to learning situations with
knowledge gained from previous experience,
and that prior knowledge influences what new
or modified knowledge they will construct from
new learning experiences. The second notion is
that learning is active rather than passive.
Learners confront their understanding in light of
what they encounter in the new learning
situation. If what learners encounter is
inconsistent with their current understanding,
their understanding can change to accommodate
new experience.’

At skabe de optimale rammer for aktiv lering pa
kurset har haft en hgj prioritet. Undervisningen
har veeret tilrettelagt séledes at den har taget
afsat i - og bygger pé deltagernes eksisterende



viden, ligesom der har veeret lagt stor vaegt pa
deltageraktivitet og interaktion mellem
deltagerne. Korte, teoretiske oplaeg fra
underviserne har alterneret med mange og
varierede gvelser, herunder fx individuelle
refleksionsgvelser, pararbejde, workshops,
undervisningssessioner mm.

Konstruktivistisk leeringsteoris betoning af, at
konstruktion af viden sker gennem aktive
interne og eksterne processer samt vigtigheden
af autencitet i leeringsmiljget ligger i god trad
med tanken bag CLT, Communicative Language
Teaching, det baerende princip for den sproglige
del af kurset. CLT har vundet stort indpas i
fremmedsprogsundervisningen i de senere ar og
er i sin natur snarere en tilgang end en metode.
Nogle vigtige karakteristika for tilgangen er

Kobling af leering i klasseverelset med
aktiviteter udenfor klassevarelset.

Dette har pa kurset veeret tilgodeset via
screeninger og undervisningsobservationer,
undervisningsgvelser, feedback og tid afsat
mellem kursusgangene til at
afprave/implementere elementer fra kurset i
egen undervisningspraksis.

Den leerendes egne personlige erfaringer er
vigtige bidrag til “classroom learning”

Dette har pa kurset vaeret tilgodeset via den
forudgéaende screeningsproces, herunder
interviews far og efter
undervisningsobservationerne, diskussion af
problematikker fra egen undervisningspraksis,
undervisningsforberedelse med “kritisk ven” og
uformel erfaringsudveksling.

Brug af autentiske tekster - problemstillinger - i
leringssituationen

Dette har pa kurset veeret tilgodeset via
diskussioner af cases fra egen
undervisningspraksis, brug af deltagernes eget
undervisningsmateriale og leeringsmal fra
deltagernes kursusbeskrivelser, inddragelse af
tekster med relevant indhold fra engelske og
amerikanske trykte og elektroniske medier etc.

Den lzrende fokuserer ikke blot pa faktuel
lering men 0gsa pa leringsprocessen

Dette har pa kuret fx veeret tilgodeset ved
inddragelse af opleeg og gvelser om leringsstile,
testning af deltagernes egne leringsstile,
refleksionsgvelser om egen leering mm.

Konstruktion af leering gennem interaktion pa
malsproget

Dette har pa kurset veeret tilgodeset ved, at al
undervisning er foregaet pa engelsk samt ved
inddragelse mange og varierede
kommunikations — og undervisningsgvelser.

4. Kursusdesign

Med udgangspunkt i vore refleksioner omkring
peedagogisk grundlag og undervisningsmetodik
etablerede vi det overordnede koncept for kurset
illustreret i model vedlagt som bilag®. Falgende
afsnit diskuterer erfaringer fra farste
kursusgennemlgb pa de tre deltagende
institutioner.

Screeninger

For at kunne identificere den enkelte deltagers
behov, foretog vi individuelle screeninger forud
for kursusstart. Disse screeninger omfattede:

e interviews med underviserne forud for
undervisningsobservationerne. Formalet
med at interviewe kursusdeltagerne var
dels at skabe en tryg atmosfare — at
afdramatisere observationen og dels at
foretage en forventningsafstemning og
lave aftaler om opmarksomhedspunkter
under observationerne. Varighed ca. en
halv time.

e Undervisningsobservationer af
lektionerne & ca. 3 kvarter baseret pa et
af observatgrerne udviklet, faelles skema
med opmarksomhedspunkter af bade
sproglig og peedagogisk art.

e mundtlig og skriftlig feedback pa
undervisningsobservationer.
Observationerne blev efterfulgt af en
mundtlig tilbagemelding umiddelbart
efter observationen og en 2-3 siders
sammenfattende, skriftlig
tilbagemelding med anbefalinger til
indsatsomrader pa kurset.

Kursus

P& baggrund af de indledende screeninger
tilrettelagde udviklingsgruppen et differentieret
kursusforlgh for de deltagende institutioner. Pa
bade det peedagogiske og det sproglige omrade
viste der sig ikke overraskende at vere nogle
sammenfald i forhold til deltagernes anbefalede
indsatsomrader og leeringsmal, hvorfor vi i et
vist omfang kunne anvende samme
kursusindhold og undervisningsformer samt
undervisningsmateriale pa de tre deltagende



institutioner. For at kunne efterleve princippet
om skraeddersyet indhold malrettet den enkelte
deltager blev en stor del af tiden blev afsat til
arbejde i 2-3 mindre grupper med individuelle
indsatsomrader. Disse alternerede med
undervisning i plenum, hvor kursusunderviserne
dels introducerede til nye omréader og dels
afviklede workshops og undervisningsgvelser.
Efter hver kursusdag foretog vi mundtlig og
skriftlige evalueringer med et formativt sigte,
idet de dannede grundlag for planlegning af
den/de fglgende kursusdage.

Leeringsmal
I udviklingsfasen fastsatte udviklingsgruppen tre

overordnede lzeringsmal gzeldende for kurset
samlet set uanset omstaendighederne og
konteksten for kursusafviklingen. Det var af
afggrende betydning, at deltagerne efter kursus
havde styrket deres engelsksproglige
kompetencer markant.

| erkendelse af, at man pa et relativt kort kursus
ikke kan na en sa hgj sprogkompetence, som
undervisning pa engelsk pa universitetsniveau
fordrer, havde det ligeledes haft hgj prioritet at
bibringe deltagrne metoder og veerktajer, som
ville gare det muligt for deltagerne efter endt
kursus selv kan arbejde med at udvikle deres
kompetencer. Sidst men ikke mindst fandt vi det
vasentligt at bibringe deltagerne en viden om,
hvordan sprog og paedagogik interagerer, og
hvorledes inddragelse af varierede
undervisningsmetoder kan fungere
kompenserende, nar der undervises pa engelsk.

P& denne baggrund formulerede vi kursets
overordnede lzeringsmal som falger:

o Deltagerne styrker deres
engelsksproglige kompetencer med
henblik pa at opna en mere nuanceret,
preecis og korrekt formidling og
kommunikation i undervisnings-
situationen. (De sproglige fokusomrader
tager udgangspunkt i de individuelle
mal, der fastsattes i forbindelse med
screeningerne og feedback pa
undervisningsobservationerne)

o Deltagerne sattes i stand til at anvende
veerktgjer og metoder, der muligger en
fortsat udvikling af deres sproglige og
paedagogiske kompetencer efter kursets
afslutning.

e Deltagerne opnar en forstaelse af,
hvordan inddragelse af forskellige

undervisningsmetoder i deres
undervisningspraksis kan fungere
understgttende og kompenserende, nar
der undervises pa engelsk.

Baseret pa de indledende screeninger opstillede
vi en raekke individuelle delmal indenfor de
sproglige omrader ordforrad, formalitetsniveau,
grammatik, udtale/intonation samt indenfor det
paedagogiske omrade, herunder fx laringsstile,
leeringsmal, og forskellige undervisningsformers
styrker og svagheder.

Kursusdag om dialog og kommunikation

Som navnt i foregaende afsnit erfarede vi qua
vore undervisningsobservationer, hvilke
udfordringer, der kan veere forbundet med at
anvende den dialogbaserede
undervisningsmetode, nar man underviser pa
engelsk. Det syntes kraevende for nogle
undervisere at facilitere dialogen i klassevarelse
og kanalisere den i den intenderede retning, i.e.
hen imod de fastlagte leeringsmal, samtidig med
at der skulle foretages en reekke sproglige og
peedagogiske hensyn, i.e. grammatisk korrekt
konstruktion af spgrgsmal, sproglig preecision
ved savel spargsmal som svar, anvendelse af
relevant spargeteknik (fx abne/lukkede
spgrgsmal), opsamling pa/parafrasering af svar
fra studerende osv.

P& den baggrund afsatte vi en hel kursusdag,
Communication and Dialogue in Teaching, til at
arbejde systematisk med dialog i
undervisningen. Med udgangspunkt i vore
screeninger fastlagde vi falgende mal for
undervisningen:

o At deltagerne kan definere spargsmals
forskellige kommunikative funktioner

o At deltagerne kan formulere og anvende
spergsmal pa korretk engelsk med det
formal at skabe struktureret dialog i en
undervisningssituation

e At deltagerne kan formulere spargsmal
pé engelsk, der er i overensstemmelse
med de definerede leeringsmal og delmal

e At deltagerne kan ggre systematisk brug
af den dialogbaserede
undervisningsmetode i deres
undervisningspraksis

Med udgangspunk i disse overordnede mal
indledtes dagen med sproglige gvelser i par og
grupper alternerende med korte, teoretiske
oplag fra underviserne. De sproglige avelser



fokuserede pa spargeteknik, spargsmals
forskellige kommunikative funktioner, typer af
spargsmal pa engelsk (dbne/lukkede spargsmal,
direkte/indirekte spargsmal, “tag questions”,
negative spargsmal, ekkospgrgsmal etc.),
grammatiske regler for spgrgsmalsformulering
pa engelsk samt intonationsmanstre i forbindelse
med spgrgsmal.

Som indledning til den paedagogiske del
introducerede underviserne til forskellige typer
af dialogbaseret undervisning, herunder "teacher
inquiry”*® metoden, samt basal
kommunikationsteori..

Pa baggrund af dette blev deltagerne bedt om at
forberede undervisningssessioner, herunder at
formulere leeringsmal for eget kursus/emne
baseret pa Bloom’s taksonomi samt
progredierende spargsmal ift. mal/delmal

Evaluering

Da der under farste kursusforlgb blev arbejdet
med nyudviklede metoder, var det veaesentligt, at
der skete en solid erfaringsopsamling, som vi i
planlegningen af fremtidige kurser kunne drage
nytte af. Slutevalueringen havde saledes primart
haft et formativt sigte og har dannet basis for
tilpasning af metoder og indhold pa de
efterfalgende forlgb.

En ekstern evalueringskonsulent udviklede i
samarbejde med projektleder et
evalueringsdesign, der omfattede falgende
kvalitative og kvantitative
undersggelsesmetoder:

o fokusgruppeinterviews med
kursusdeltagere

o enkelt interviews med projektets
konsulenter/undervisere

¢ spgrgeskemaundersggelse for alle
kursusdeltagere

Dataanalyse og fortolkning findes i naste afsnit.

7. Kursusevaluering

Efter farste kursusgennemlgb pa de tre
deltagende institutioner blev der gennemfgrt en
starre, afsluttende evaluering, som bade havde et
summativt, konkluderende sigte og et formativt
perspektiv i form af anbefalinger vedr. forhold,
som skal tages i betragtning ved fremtidig
implementering af det udviklede koncept.

Evalueringsdesignet omfattede
fokusgruppeinterview med kursusdeltagere fra
de tre medvirkende universiteter,
enkeltinterviews med kursets undervisere samt
en spgrgeskemaundersggelse. Der blev udsendt
et elektronisk spgrgeskema til kursusdeltagerne
indeholdende 14 spargsmal med faste
svarkategorier samt et spgrgsmal med
fritekstbesvarelse. Spargeskemaundersggelsens
svarprocent var pa 68%. Afslutningsvis blev der
udarbejdet en evalueringsrapport **, hvis indhold
danner udgangspunkt for de falgende afsnit.

7.1 Deltagernes udbytte af og tilfredshed med
kurset

Overordnet set var kursusdeltagerne meget
tilfredse med selve kurset og dets forlgb samt de
enkelte kursusgange. Dette understattes af
spargeskemaundersggelsen, der som overordnet
mal for deltagernes tilfredshed med kurset sa pa,
hvorvidt de vil anbefale kurset til deres kolleger.
Adspurgt anfarte stgrstedelen af deltagerne, at
de vil anbefale kurset til deres kolleger.

Hvad angar deltagernes udbytte af kurset var
deltagerne overvejende enige om, at kurset har
givet et godt blik for deres styrker og svagheder
og dermed hvor der kan seettes ind for at
forbedre deltagernes undervisning. Deltagerne
vurderede, at de har faet et stort udbytte af
kurset og dette understgttes af resultaterne fra
spergeskemaundersggelsen. 76% af
respondenterne anferte, at de har faet et stort
eller meget stort udbytte, mens kun 6% fandt, at
udbyttet har veeret begranset.
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7.2 Veegtning af teori og praksis

Vagtningen af teori og praksis synes at have
vearet passende set i forhold til
kursusdeltagernes vurdering. Flere af deltagerne
gav ogsa i fokusgruppeinterviewene udtryk for,



at kurset havde en passende fordeling mellem
teori og praksis, mellem oplaeg og gvelser etc.
Denne fordeling bevirker, at deltagerne i
stgrstedelen af kurset var meget aktive, og det
styrker leeringen ifalge deltagerne selv.
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7.3 Screening i forhold til deltagernes
paedagogiske og sproglige niveau
Screeningen vurderes af bade kursets
undervisere og deltagerne at have vaeret meget
veerdifuld fordi den gav ideer til, hvor man kan
satte ind, hvis man vil udvikle sig, og den
bevirker, at man kan arbejde mere malrettet.
Endelig var den et godt udgangspunkt for en
dialog om sprog og undervisning, og savel den
mundtlige som den skriftlige feedback var god
o0g vigtig.

Som figuren nedenfor illustrerer, vurderer
starstedelen af deltagerne, at kurset i vid
udstraekning har taget udgangspunkt i deres
sproglige kompetencer og niveau men i mindre
grad i deres padagogiske kompetencer:

Sproglige kompetencer
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Reelt er der sket en ligelig fokusering pa den
peedagogiske og den sproglige dimension i
screeningen. Vurderingen har varet at mange
undervisere har haft et behov for relativt basale
paedagogiske veerktgjer til trods for, at mange af
dem tidligere har taget peedagogiske kurser. Det
kan veere medvirkende til, at nogle deltagere har
givet udtryk for at de har oplevet at skulle starte
forfra og dermed gentage noget, de allerede har
haft, og som de derfor opfatter som trivielt. Der
synes saledes at veere et mismatch mellem nogle
af deltagernes opfattelse af egne paedagogiske
kompetencer og det som kursets undervisere har
observeret.

7.4 Videreudvikling af kompetencer pa egen
hand

Deltagerne fandt, at de har faet gode veerktgjer
til lgbende at forbedre bade det sproglige og den
paedagogiske tilretteleeggelse af undervisningen,
og de vurderede, at et kvalitetslgft af deres
undervisning bestemt vil veere en effekt af kurset
over tid. Enkelte deltagere efterlyste dog flere
henvisninger og informationer sa de i endnu
hgjere grad kan videreudvikle deres
kompetencer pa egen hand.
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&0%

E3%
24%
= 18%
- i
0% 0% —
3 1.
3

2

.

=
3

&

Percent of Respondents
r
=

T Matat sl 5 To 2 vary Giga sxisnt

Answers

-

Padagogiske kompetencer

40%

35%

I,
. 29%
> v - 'i s
4
3

1 Matatal

Percent of Respondents
B 5]

=]

ra

5 Tao a wary Baga codont

Answers

Som figurerne ovenfor illustrerer, oplevede
deltagerne, at de i hgjere grad er blevet
introduceret for veerktgjer og metoder, der gar
dem i stand til at udvikle deres sproglige
kompetencer end veerktgjer og metoder, der gor
dem i stand til at udvikle deres padagogiske
kompetencer.

Det kan spille ind, at de fleste deltagere deltog
pé kurset for at styrke deres sproglige
kompetencer og dermed naturligt fandt netop de
sproglige metoder og vaerktgjer mest
anvendelige. En anden arsag, som navnes i
evalueringsrapporten, kunne vare at

...der blandt undervisere kan vare en tendens til
at betragte den paedagogiske dimension som en
immanent del af deres faglighed og
professionalisme, mens den sproglige dimension
mere opfattes som noget eksternt og dermed
noget man relativt let kan &ndre pa fx via
kursusdeltagelse. Noget kunne saledes tyde pa,
at det kan vaere vanskeligere at videreudvikle
peedagogiske kompetencer hos deltagerne, end
det er at videreudvikle sproglige kompetencer.
Og det kan vaere medvirkende til, at der

umiddelbart vil vaere starst udbytte af den
sproglige del i kurset

8. Konklusion

I denne artikel har jeg preesenteret baggrund for
og erfaringer fra udviklingsprojektet
Undervisning pa engelsk pa
ingenigruddannelser i Danmark, et samarbejde
mellem LearningLab DTU, Aalborg Universitet
og Ingenigrhgjskolen i Kgbenhavn. Jeg har
skitseret resultatet af projektet, et kursuskoncept
malrettet undervisere pa ingenigruddannelser,
som underviser pa engelsk, hvor opkvalificering
af engelsksproglige kompetencer gar hand i
hénd med undervisningsmetodik, ligesom jeg
har beskrevet konceptets grundleeggende
peedagogiske tilgang og begrundet valg af
paedagogiske metoder. Med udgangspunkt i
slutevalueringen af kurset, som har omfattet
béade kvalitative og kvantitative
undersggelsesmetoder, har jeg givet en
sammenfatning af deltagernes udbytte af farste
kursusgennemlgb.

Pa basis af slutevalueringens resultater som
naevnt i afsnit 7 kan det konkluderes, at farste
gennemlgb af kurset synes at have varet
velfungerende, og deltagerne udtrykker generelt
stort tilfredshed med bade indhold og udbytte.
Der synes ifglge evalueringsrapportens
konklusioner at veere en raekke succeskriterier,
som er afggrende for konceptets effekt fx
grundig screening af deltagerne og et meget
anvendelsesorienteret indhold — og dermed
meget vaegt pa praktiske gvelser. Evalueringen
peger dog ogsa pa elementer, som bgr tages op
til overvejelse, herunder en styrkelse af
koblingen mellem den paedagogiske og
sproglige dimension og af koblingen (i gvelser
etc.) til deltagernes undervisningsmassige
kontekst.

Kursus- og projektevaluering har saledes givet
anledning til overvejelser om tilpasning af dele
af kursusindholdet ved fremtidig afvikling af
kurset. Der har i andet kursusgennemlgb veeret
foretaget @ndringer i forhold til paeedagogiske
del, hvor der fx har veeret tilstreebt en hgjere
grad af differentiering. Der ligger dog stadig en
udfordring i at udvikle kurset hen imod en
endnu hgjere grad af differentiering i forhold til
béade indhold og niveau og samtidig styrke
samspillet mellem den paedagogiske og den
sproglige dimension.
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